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0. InTrRODUCCIO

Qualsevol analisi sociolingiiistica en I'dimbit de Pensenyament haura de
fer referéncia necessiriament a la legislacié en matéria linghistica que afecti
aquest ambit. Atesa la quantitat de treballs que tracten a fons d’aquest
tema,! em limitaré a indicar els dos punts de referéncia principals que cal
tenir en compte en l'estudi de la histdria recent de la Uengua en I'educacié.

La primera fita legislativa important és la que marca la fi d’'un llarg pe-
riode d’exclusid del catald del sistema educatiu —exclusié que va d'una
prohibicié absoluta al principi del franquisme fins a una certa tolerineia cap
a les acaballes d’aquest régim (amb la Ley General de Educacién 4-VII1-1970
i amb el Decret 1.433/1975, que establia la incorporacié voluntaria de 'ense-
nyament de la «lengua nativa»). En efecte, amb 1'aparicié del Reial Decret
2.092/1978, por el gue se regula la incorporacion de la lengua catalana al
sistema de ensefianza de Catalufia, el catald adquireix un estamut legal a
I’escola. Aquest decret, d’'una banda, estableix I'obligatorietat de I’ensenya-
ment del catala als nivells de Preescolar, Educacié General Basica, Batxillerat
i Formacié Professional de primer grau, posteriorment ampliats a la Formacié
Professional de segon grau, amb el Decret 142/1980, i al COU, amb 'Ordre

1, Vegeu, per exemple, Mestre, 1981, i Muser 1 Amenas, 1982, per a la legis-
lacié anterior a la Llei de Normalitzacié Lingiistica, i MiLian, 1984, per a una analisi
de la incidéncia d’aquesta llei en Peducacié.
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153/1980—, i, de I'altra, reconeix la possibilitat que I’ensenyament es pro-
fessi en llengua catalana.

L'inici del segon periode pel que fa a 1is del catald en I'ensenyament a
Catalunya és marcat per la publicacié de la Llei 7/1983, de 18 d'abril,
coneguda com a Llei de Normalitzacié Lingiiistica a Catalunya, ja que fixa
les directrius a seguir en politica lingiifstica en tots aquells 3mbits sobre els
quals té competéncia la Generalitat, entre els quals hi ha, evidentment, 1'en-
senyament. Aquesta llei, a més de recollir forca aspectes de la legislacié ante-
rior, introdueix alguns punts innovadors, com sén:

Ir. Declarar el catald llengua propia de l'ensenyament en tots els nivells
educatius.

2n. Establir que els infants tenen dret a rebre el primer ensenyament
en llur llengua habitual.

3r. Declarar que «tots els infants de Catalunya, qualsevol que sigui
llur llengua habitual en iniciar I’ensenyament, han de poder utilitzar
normalment i correctament el catali i el castelld al final dels estudis
basics».

4t. Determinar que «els professors han de condixer les dues llengiies
oficials» 2

L’objectiu d’aquest treball és d’analitzar la situacié sociolingiiistica en el
sistema educatiu de Catalunya per determinar si es compleixen aquests quatre
punts i, en el cas que no es compleixin, si es donen actualment les condi-
cions per permetre que s'assoleixin en un breu termini els objectius que
marquen, lgs evident que el primer d’aquests punts és una simple declaracié
de principis i, per tant, no afecta directament la vida dels centres educatius
siné en la mesura que es vagin realitzant els altres aspectes de la normalitzaci6
lingiifstica. Ara, els altres tres sén preceptes que, d’'una manera o altra, han
de determinar 'actuacié administrativa i, consegiientment, han de modificar
substancialment el funcionament de les escoles catalanes. Finalment, també
interessa podet estudiar si les mesures que s'adopten en aquest marc legis-
latiu bilingiiista seran suficients per normalitzar el catala, és a dir, per aturar
la tendéncia regressiva del catald observada els darrers anys i per restablir-lo
com la llengua normal de relacié a Catalunya, atesa P'actual correlacié de
forces entre el catali i el castella?

2. De fet, el punt 18.1, de la Llei de Normalitzacié Lingiifstica —«D’acord amb
les exigéncies de Llur tasca docent, els professors han de conixer les dues llengiies ofi-
cialsn— &s, potser volgudament, ambigu entre dues interpretacions: en Puna, el conei-
xement de totes dues lengiies féra obligatori per als professots, je que aixi ho exigeix
Hur tasca docent, i en D'altra, el coneizxement de totes dues llengiies féra obligatori només
si Pexigia Hur tasca docent.

3. El concepte de «forga» d'una llengua es pot entendre com el grau de preséncia i
d'incidéncia d’aquella llengua en una determinada societat i es pot mesurar en funciG del
nombre de parlants d’aquesta llengua dins i fora d’aguella societat, del poder econdmic
dels seus parlants, del poder cultural d’aquests parlants, etc. Vegeu Mackey, 1576.
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A continuacié enfocarem l'estudi de la situacié sociolingiifstica a l'en-
senyament primer des del punt de vista dels enseyants, ja que d’ells depén
en gran part la llengua emprada en la docéncia i, per tant, el fet que s’apren-
gui més o menys bé cada una de les llengiies, i després des del punt de vista
dels aprenents, que al capdavall constitueixen els destinataris de |’ensenya-
ment i els qui defineixen el futur sociolingiifstic del pais. En darrer lloc,

mirarem de fer una exploracié d’aquest futur a la llum de les dades que
tenim de la situacié actual,

I. EL PROFESSORAT

L’escolaritzacié té una importincia de primer ordre en qualsevol politica
lingiifstica, tant si és de substitucié com si és de normalitzacié, més que
mai en una situacié en quéd l'ensenyament & obligatori per a tothom dels
6 als 14 anys. Aquest periode és crucial, no solament per I'aspecte quanti-
tatiu —el nombre d’hores que reptesenta en la vida d'una persona—, sind
també per I'aspecte qualitatiu, ja que després d’aquesta &poca la capacitat
d’aprenentatge lingiiistic es troba considerablement disminuida. En la mesura
que I'escola és controlada per 'estat, és un servei que ofereix P'estat al servei
d’'una politica d’estat. Si aquesta és una politica d’assimilacié actuara dife-
rentment en l'aspecte lingilistic que si es tracta d'una politica de recuperacié
nacional. Perd en totes dues 1’escola hi tindrd un paper determinant, sempre,
evidentment, concordant amb els altres elements de la politica. Dins d'una
politica d’assimilacié de nacions sotmeses, I'objectiu prioritari d’eliminar-ne
les llengiies adopta necessiriament, com a primera mesura, l'exclusié d'a-
questes llengiies del sistema educatiu. Aquest fet les priva immediatament
dels registres o ambits d'ds elevats, cultes, formals, etc., per tal com ja no
disposen del mitid difusor d’aquests registres: I'escola. Aquesta mutilacié
anuncia la lenta i progressiva p2rdua d’ambits dis de les llengiies afectades
fins al seu desis complet, fins a la seva mort. Inversament, en una politica
de recuperacié nacional, i per tant lingiifstica, per assegurar la supervivéncia
d'una llengua cal totnat-la a emprar en tots els imbits d'is que li sén pro-
pis, els elevats, cultes, formals, etc. inclosos, per a la qual cosa & indispen-
sable la coHaboracié del sistema educatiu.

La importincia del professorat en qualsevol d’aquests dos projectes és
ingitestionable: si s’aconsepueix que hi participi, el projecte té moltes pos-
sibilitats de reeixir; si, en canvi, es manté al marge, és gairebé segur que no
s’assolira ’objectiu marcat. En el cas que ens ocupa, si ens fixem en els tres
darrers dels quatre punts innovadors que hem destacat de la Llei de Norma-
litzacié Lingiiistica, veurem que el 2n. i ¢l 3r. només es poden complir si es
compleix el 4t, Es a dir, el coneixement de totes dues llengiies oficials per
part dels professors és una condicié indispensable per garantir, d’'una banda,
el dret dels infants a rebre el primer ensenyament en llur llengua habitual i,
de laltra, la possibilitat que tots els infants de Catalunya utilitzin normal-
ment i correctament el catald i el castelld al final dels estudis basics.
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Per contixer la viabilitat del projecte normalitzador a l'escola i el grau
d’adhesi6 del professorat de Catalunya a aquest projecte, cal analitzar diver-
ses qiestions: en primer lloc, la situacié del professorat respecte al coneixe-
ment del catald; en segon lloc, la situacié pel que fa a la titulacié en llengua
catalana, i, finalment, I'evolucié que es pot observar en aquestes dades.

Segons un estudi realitzat el curs 1977-78,% el petcentatge de professors
catalanoparlants als nivells ’EGB i de Preescolar de tot Catalunya era del
52 9, amb una reparticié territorial desigual, ja que aquest percentatge era
més baix a la provincia de Barcelona que a les altres tres, amb una distri-
bucié desigual segons els nivells —una major preséncia de mestres catalano-
parlants a Preescolar que a EGB— i segons la titularitat juridica del centre
—una major proporcié de catalanoparlants als centres privats que als piiblics.
Tot i que el percentatge indicat abans és insuficient per saber la proporcié
de professors amb coneixement parlat del catald, ja que cal comptar sempre
amb un sector de professors casteflanoparlants d’origen que han aprés el
catald i que es troben en condicions d’emprar aquesta llengua, ens adonem
igualment de les reduides possibilitats que hi havia el curs 1977-78 de dur
a terme una catalanitzacié profunda i general de I'escola a Catalunya.

Un estudi comparatiu dels tres cursos segiients (de 1978-79 a 1980-81)
realitzat per la inspeccié de Barcelona amb referéncia a ’ensenyament piblic
d’aquesta provincia ens iHustra que el tant per cent de mestres catalanopar-
lants de Preescolar i EGB va augmentar en aquells tres anys en cinc punts,
el percentatge de mestres castellanoparlants que s'expressen en catala es man-
tingué en un 7/8 %, el dels castellanoparlants que comprenen el catala aug-
menti en un 12 9% i, alhora, el dels que no comprenen el catald disminui
en un 17 %. Aquesta evolucié reflecteix, d’una banda, un canvi d’actitud,
determinada, en part, pel canvi en la legislaci6, i, de l'altra, 'esforg realitzat
per les diverses institucions dedicades a P'ensenyament del catald, principal
ment les escoles de formacié del professorat i el reciclatge.

Aquesta evolucié es pot considerar que ha continuat si es té en compte
un estudi publicat pel Departament d’Ensenyament,’ que es basa en una en-
questa tramesa a totes les escoles de Catalunya a principis del curs 1981-82,
En comparacié amb les dades que acabem de comentar, aquest estudi, amb
referéncia a les escoles pibliques de la provincia de Barcelona, indica que hi
hagué, respecte al cuts anterior, una disminucié d’un 2 % de mestres caste-
llanoparlants que no s’expressen en catald i d’'un 8 % dels que no entenen el
catala. Tot i aquest notable augment del coneixement —actiu o passiv—
del catali entre els mestres de Catalunya, el sector més problematic per a la
catalanitzacid, el dels mestres pudblics dels serveis territorials de Barcelona,
presentava el curs 1981-82 nicament un 51,07 % de mestres que es podien
expressar en cataly, al costat d’'un 34,81 % que només l'entenien i d’un
14,12 9% que ni tan sols l'entenien. Aquesta situacié arribava a extrems de
major gravetat a certes comarques, com les del Baix Llobregat, Garraf i el

4, Vegeu MesTre, 1981,
5. El concixement del catals entre els alumnes d’EGB, BUP i FP, Barcclona, 1984,
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Vallés Occidental, on els mestres que es podien expressar en catali es troba-
ven en minoria. En conjunt, perd, i atés que el coneixement del catald &
sensiblement més alt als centres privats i a les provincies de Tarragona, Llei-
da i Girona, al curs 1981-82, hi havia un 67,73 % de mestres que es podien
expressar en catald, un 24,83 % que només entenien e] catald i un 7,44 %
que no Pentenien,

Un indici molt illustratiu de I'interes del professorat per la catalanitzacié
és el nombre d’alumnes inscrits en els cursos de Reciclatge de Catala a partir
del curs 1978.79, que és el primer en el qual I'ensenyament del catal va ser
obligatori. Aquell curs s’hi matricularen 7.700 alumnes, el curs 1979-80
9.564 alumnes, el curs segiient la matticula es dispara fins a arribar a 14,238,
iel curs 1981-82 s’arriba al sostre de 18.600 alumnes matriculats, També és
interessant de constatar 'augment que hi ha hagut en el percentatge d’alum-
nes castellanoparlants inscrits en aquests cursos: un 24 % el curs 1978-79,
un 28 % el curs 1979-80 i un 34 % el curs 1980-19815 La importincia
d’aquestes xifres es fa evident ripidament si es té en compte el nombre total
de mestres en exercici a Catalunya, uns 35.000 entre Preescolar i EGB, en-
cara que cal prendre en consideracié el fet que no tots els inscrits en els cur-
sos de Reciclatge de Catald sén mestres en exercici.

Tot i la innegable resposta dels mestres a la crida del reciclatge, el curs
1981-82 la preparacié del professorat per ensenyar el catald encara no era,
ni de bon tros, la que caldria. En el conjunt de Catalunya, el 68,8 % dels
professors I’E.G.B. no tenia cap titulacié oficial de catald, només el 17,4 %
tenia la titulacié que els capacitava per ensenyar catali a l’etapa i dinicament
el 13,7 % la necessiria per ensenyar el catald a 2a. etapa, Es de suposar que
en els anys successius aquesta situacié ha anat i anird millorant, ja que, altra-
ment, una catalanitzacié efectiva de I'ensenyament féra impossible.

Es evident que la catalanitzacié del professorat no es podia realitzar gaire
més de pressa, per bé que la urgéncia de cobrir les necesitats d’ensenyament
del catald els primers anys després de l'entrada en vigor del decret 2092/
1978 va fer que prevalguessin els criteris quantitatius sobre els qualitatius,
de manera que I'expedicié de titols de catald es va produir sovint sense les
garanties de qualitat que caldria, problema que actualment sembla resolt.
Cal tenir en compte que la motivacié per a I'obtencié de titols que capaciten
per a l’ensenyament del catali i en catald no ha estat pas sempre el desig del
professional conscient de la seva tasca per oferir un millor setvei a la societat
i al pais, sind que hi ha pesat molt també el fet que aquests titols constituien
un merit a I'hora de la contractacié laboral, tant en I'ensenyament piiblic com
en el privat.

Aixf doncs, el gran esforc econdmic i personal que ha comportat el reci-
clatge, juntament amb la incorporacié de 1’ensenyament del catali a les es-
coles de formacié del professorat i la inclusié, des de la convocatdria de
1981, d’una prova especifica de catald a les oposicions d’E.G.B., ha permas

6. Vegeu, per 2 aquesta qiiestié, MESTRE, 1981, Muser 1 ArEnas, 1982, ps. 1457, i
PuiGRERMANAL, 1982, ps. 179-180.
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que el curs 1983-84, 303 escoles fessin tot I'ensenyament en catald tret de
Pensenyament del castelld i 601 escoles tinguessin un projecte progressiu
de catalanitzacié comengant pels primers nivells, cosa que fa un total d’un
‘26 % d’escoles que ofereixen l’ensenyament en catald. I, en aquesta ocasid,
és el sector piblic que va al davant, amb 570 centres, enfront del privat, amb
334. La valoraci6 d’aquesta dada &s diversa ja que, si es compara amb el
percentatge negligible d’escoles que pocs anys abans feien l'ensenyament en
catald, representa un progrés importantissim, perd, si es consideren els ob-
jectius de la normalitzacié lingliistica, significa que l'ensenyament encara és
lluny de ser un instrument eficag de catalanitzacié del pafs.

II. L’ALUMNAT

La importincia de 'escola en qualsevol politica lingiiistica és perceptible
en la gran receptivitat que tenen els infants en edat escolar a qualsevol tipus
d’ensenyament, especificament de tipus lingiiistic. Efectivament, en un estudi
publicat pel Departament d’Ensenyament, basat en unes proves avaluatives
del coneixement del catald i del castelld, es conclou que el model d’escola,
entés com el grau de preséncia del catala com a llengua vehicular d'instruccié
a lescola, és el factor que més determina el coneixement del catala, després
de la capacitat general d'aprenentatge, mesura de |'aprofitament individual
dels ensenyaments; en el cas del castelld, el model d’escola en determina el
coneixement, perd en un grau menor, perqué hi té més importancia, a més
de la capacitat general d’aprenentatge, la preséncia relativa de les llengiies
en 'ambient més ampli, la condicié lingiiistica ambiental. Aixd vol dir que
qualsevol politica lingiiistica que es proposi la recuperacié del carald, com
que ¢s primordial aconseguir que aquesta llengua es conegui al millor possi-
ble, haura d’assegurar-ne 1'"ds com a llengua vehicular d’ensenyament, ja que
el principal factor en l'explicacié dels rendiments tant en catala com en cas-
tella, la capacitat general d’aprenentatge, no és modificable.

L’estudi que comentem ens posa de relleu de moltes maneres la sitvacié
d’anormalitat que wiu actualment el cataly, ja que ens forneix un punt de
comparacié excelent en el castelld, que podem considerar a tots els efectes
una llengua plenament normal a Catalunya. En primer lloc, les analisis de
varidncia, que ens indiquen el pes relatiu dels factors que influeixen en els
resultats en catali i castelld, expliquen globalment molt millor les puntuacions
en catald que no en castelld;® en efecte, el model global explica el 72,8 %
de la varidncia en el cas del catald, mentre que només n’explica el 46,6 %
en el cas del castelld. Aixd vol dir que el coneixement del catald depen for-
tament dels diversos factors tractats (lingiifstics —contacte amb les llengiies:
a la familia, a2 I'ambient, a la classe, com a llengua d’ensenyament—, socio-
cultural, inteHectual) i que, per tant, estd subjecte a fortes variacions d’una

7. ALSINA, et al.,, 1983a, p. 130,
8. Vegeu AvrsiNa, et 4., 19832, p. 115.
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persona a l'altra en la mesura que variin aquells factors. En canvi, el coneixe-
ment del castelld depén en un grau molt menor de tots aquells factors, cosa
que significa que no presenta grans diferéncies d'una persona a P'altra: és a
dir, el coneixement del castella és forca homogeni perqué fins a cert punt és
independent de les caracteristiques de cada individu.

En segon lloc, tot i que la capacitat general d’aprenentatge és el principal
factor en I'explicacié dels resultats tant en catald com en castelld, cosa que
fa que I'aprenentatge d’aquestes dues llengiies no sigui gaire diferent que el
de qualsevol altra materia escolar, la importancia d’aquest factor es destaca
molt més en castellz que en catald. En altres paraules, el valor del coeficient B
de la capacitat general d’aprenentatge en I'explicacié dels resultats en catald
és superior al que hi segueix en importincia (0,39 enfront de 0,22), perd
no amb la diferéncia amb qué es presenta en el cas del castella (0,54 enfront
de —0,22).

En tercer lloc, un altre aspecte que ens indica la situacié andmala del
catala al costat de la normalitat del castelld a Catalunya és la diferent impor-
tancia que t€ la condicid lingiiistica ambiental en lexplicacié dels resultats
en una i altra llengua. L’analisi dels coeficients B per a aquesta variable in-
dica que la condicié lingiifstica ambiental té en el cas del castelld (—0,098)
un pes doble que en catald (0,053}, Aixd vol dir que, menttre el coneixement
del catald es pot beneficiar molt poc del contacte amb el catala fora de les
relacions familiars estrictes i de I'escola, el coneixement del castelld sf que
depén molt del contacte que es tingui amb el castelld en aquest ambit. Aquest
fet és una simple traduccié de la relativa poca preséncia que té el catald en
les relacions interpersonals i en els mitjans de comunicacié escrits i dudio-
visuals.

Aixd té com a conseqiiencia el fet que tots els alumnes, quan arriben a
Tescola, sigui quina sigui Ia seva llengua familiar, tenen un bon coneixement
del castelld, mentre que el catald només el saben parlar acceptablement els
que el tenen com a llengua familiar, i sovint els castellanopatlants familiars
ni tan sols 'entenen. El sistema educatiu, en el marec d’una politica de nor-
malitzacié del catald, hauria de tenir com a funcié prioritaria de compensar
aquest desequilibri inicial. Tanmateix, sembla que, si més no fins ara, aquest
desequilibri s'arrassega fins a la fi de Pescolaritat bisica.

Ens interessa tenir, doncs, dos tipus d'informacions respecte als alumnes:
primer, la distribucié entre les tres categories basiques de llengua familiar {ca-
talanoparlants, bilingiles i castellanoparlants), que, en certa manera, indica el
bagatge lingiifstic que aporten a ['escola, i, segon, el coneixement que asso-
leixen del catald a l'escola, comparat, si és possible, amb el que assoleixen del
castella.

L’obtencié d’unes dades fiables pel que fa a la llengua familiar de I'alum-
nat de Catalunya és considerablement dificil, perqué en la resposta a giiestio-
naris sociolingiiistics hi intervenen factors com la subjectivitat del qui pro-
porciona la informacid, condicionat sovint pel destinatari d’aguesta, o el sim-
ple error en la resposta. A més a més, cal tenir en compte el percentatge de
resposta que obté l'enquesta: si es tracta d’'una enquesta que es basa en una
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mostra reduida perd representativa, es pot garantir un 100 % de respostes
al qitestionari, perd, d'altra banda, cal comptar amb un cert marge d’error,
que deriva de qualsevol mostra limitada; en canvi, si I’enquesta s'envia a la
totalitat de la poblacié, 'error que hi pot haver ja no és derivat de I’elabo-
racité de la mostra, ja que coincideix amb la poblacié, siné de la impossibilitat
de controlar un nombre tan alt de qiiestionaris i d’obtenir el 100 9% de res-
postes.

Aquesta és una de les caracteristiques de I'estudi del Departament d’En-
senyament {1984), ja que tot i que I'enquesta va ser tramesa a la totalitat
dels centres piblics i privats de Catalunya se’n va obtenir un grau de re-
cepcié que oscilla entre el 80 i el 90 %. El fet de descontixer quina és la
situacié sociolingiifstica d’aquest 10-20 96 de centres que van deixar de res-
pondre, no pas a l'atzar siné probablement per motius que ens sén descone-
guts, resta validesa als resultats. De tota manera, I'interds de les dades que
ens forneix aquest estudi és notable, ja que é I'Gnic publicat fins ara que
pren com a mostra la totalitat de la poblacié, i, per tant, val la pena de co-
mentar-les.

A continuacié donem, segons aquest estudi, els percentatges d’alumnes
d’EGB, de BUP i de FP de cadascuna de les tres categories lingiifstiques:

Catalanoparlants Bilingiies Castellanopariants
EGB 3371 % 12,64 % 53,65 %
BUP 47,85 % 12,83 % 39,31 %
Fp 3533 % 14,65 % 50,02 %

Una constant que s’observa a tots tres nivells educatius és que hi ha més
alumnes catalanoparlants al sector privat que al piiblic, sobretot a EGB {amb
un 42,95 % enfront d'un 24,84 %), en un grau menor a BUP (amb un
52,50 % al costat d’'un 44,15 %), i amb molt poca diferéncia a FP (amb
un 36,43 % d’alumnes catalanoparlants al sector privat enfront d’un 33,73 %
al sector public). La diferent reparticié per categories linglifstiques que pre-
senten l'ensenyament privat i el pablic es deu al fet que I'ensenyament pri-
vat, a diferéncia del piblic, exerceix una seleccié amb base econdmica, de
manera que els alumnes castellanoparlants, majoritariament fills d’immigrats
i, sovint amb un nivell socioprofessional més baix que els catalanoparlants,
tendeixen més a anar a escoles pabliques, per definicié gratuites.

Resulta bastant sorprenent la diferéncia que hi ha entre els percentatges
de les tres categories lingiifstiques al nivell 'EGB i al segon ensenyament,
BUP i FP. Si tenim en compte que hi ha 165.476 alumnes a BUP i 119.110
a FP, podem calcular la distribucié en categories lingiifstiques conjuntament
per a BUP i FP. Resulta ser la segiient:

Catalanoparlants Bilingiies Castellanoparlants

BUP/FP 42,61 % 13,60 % 43,79 %
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Si es comparen els percentatges de cada categoria I’EGB amb les corres-
ponénts de BUP/FP, s’observa clarament que en passar del primer al segon
ensenyament el percentatge de catalanoparlants augmenta gairebé en un 9 %
i el de castellanoparlants disminueix gairebé en un 10 %. Es dificil trobar
una explicacié vilida per a aquesta diferéncia, que no sigui una mera espe-
culacié, ja que el que és evident és que aquesta diferéncia no respon a un
error en la recollida de dades, siné que reflecteix una realitat. Si es demos-
trés que la gran majoria d’alumnes que abandonen els estudis abans de l'a-
cabament del BUP o de la FP s6n castellanoparlants, no es podria dir, in-
terpretant aquelles dades, que el grup humi comprés entre els catorze i els
disset anys té més catalanoparlants que el comprés entre els sis i els tretze,
perqué ja no hi hauria una coincidencia exacta entre I'alumnat de BUP/FP
i el conjunt de nois i noies de catorze a disset anys, encara que si que n’hi
hauria entre 'alumnat I’EGB i €l conjunt de nois i noies de sis a tretze anys.
De tota manera, no hi ha dades fiables que hi hagi més alumnes castellano-
parlants que catalanoparlants que abandonen I'ensenyament entre els tretze
i el disset anys.

Hi ha un altre estudi elaborat pel Departament d’Ensenyament® que ens
forneix dades d’intergs per condixer els percentatges de llengua familiar dels
alumnes que el curs 1982-83 comengaven 1. de BUP i de FP. Aquest estudi,
que parteix d'una enquesta aplicada a principis del curs 1982-83, es basa en
una mostra de 607 alumnes de BUP i de 523 de FP que aquell mateix any
havien acabat I'EGB, i com que és una mostra triada a ['atzar es pot consi-
derar representativa del conjunt de 'alumnat que comencava el primer curs
de BUP i de FP. Els resultats que ens déna de llengua familiar per al 1r. de
BUP, per al 1r. de FP i per al 1r. de BUP i FP conjuntament {tenint en
compte que el total d’alumnes de 1r. de BUP i de FP aquell curs era res-
pectivament de 48.888 i de 45.461) sén els segiients:

Catalanoparlants Bilingiies Castellanoparlanis
BUP 36,4 % 14,2 9% 49,4 %
Fp 27,0 % 12,2 % 60,8 9%
BUP/FP 319% 13,2 % 549 %

Altre cop s’observa una major preséncia de catalanoparlants al BUP que
a la FP, fet que per ser explicat requereix que es posin en relacié diversos
factors: la llengua familiar es correlaciona fortament amb la condicié de na-
dius o d'immigrats dels pares dels alumnes, aquesta condici6, al seu torn, es
correlaciona amb una determinada situacié econdmica, i aquesta té molt a
veure amb la situaci6 cultural de les families; finalment, doncs, la preparacié
intellectual, que depén molt de l'entorn cultural en qué ha viscut I'alumne,
és un aspecte decisiu a I'hora de triar estudis al BUP o a la FP.

9. ALSINA, et al., 1983b.
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També es comprova que aquestes dades referides al primer curs de l'en-
senyament secundari, el curs 1982-83, reflecteixen un percentatge més baix
de catalanoparlants i, correlativament, un de més alt de castellanoparlants
que les dades exposades més amunt amb referéncia al conjunt del segon en-
senyament el curs 1981-82, aproximadament amb un 10 9% de diferéncia en
cada cas. En canvi, les dades del 1r. de BUP/FP s6n molt semblants a les
donades abans per a 'EGB. Probablement aquesta diversitat d'informacions
revela errors, o bé en la recollida de les dades del primer estudi citat, o bé
en lelaboracié de la mostra del segon treball, o b€ en tots dos treballs. Mal-
grat, doncs, que és dificil de precisar amb certesa quina és la composicid lin-
giifstica de alumnat dels diferents nivells educatius de Catalunya, les dades
aportades ens serveixen per fer-nos-en una idea prou acostada a la realitat.

Per acabar de completar el panorama sociolingiiistic de I'alumnat catald,
ens interessa donar-ne el segon tipus d'informacié esmentat abans: el coneixe-
ment del catald assolit durant I'escolaritat. L’estudi més complet sobre aquest
tema ** es basa en unes proves d’avaluacié de coneixement de catald i de
castelld aplicades a mitjan curs 1981-82 en una mostra de més de 1.500 alum-
nes de 4t. ’EGB que havien iniciat 'EGB després de I'entrada en vigor del
Reial Decret 2.092/1978 i que assistien a escoles on aquesta disposicié s’ha-
via complert des del primer curs. El fet que aquest treball es fonamenta en
I'aplicacié d’unes proves de llengua catalana i de llengua castellana estricta-
ment paralleles i d'un nivell de dificultar idéntic ens permer d’establir el co-
neixement del catald de la mostra, i dels diferents grups i individus que la
componen, i de comparar-lo amb el coneixement del castelld de la mateixa
mostra, Un aspecte que cal tenir molt present en la interpretacié de les pun-
tuacions que ens forneix és que no sén extrapolables immediatament al con-
junt de P'alumnat de 4t. ’EGB de Catalunya, ja que la mostra no es va triar
aleatdriament entre aquesta poblacié, siné que es va fer estratificada atenent
un criteri geografic i un criteri de grau dis del catali com a llengua vehicu-
lar a 'escola. Aixi, un ter¢ de les escoles de la mostra eren escoles de cata-
lanitzacié maxima (amb un grau d’ds del catald com a llengua vehicular d’en-
senyament durant els quatre cursos I’EGB supetior al 80 %), un ter¢ eten
escoles de catalanitzacid mitiena (amb un grau d'ds del catald entre el 30 %
iel 809%) i un terg de catalanitzacié minima {amb un grau d'ds del catala
inferior al 30 96), quan en el conjunt de Catalunya ¢l nombre d’escoles de
catalanitzacié maixima o mitjana no excedia del 21 9% del total durant el
curs 1981-82. Si tenim en compte, doncs, que aquestes escoles, que afavorei-
xen un coneixement del catald superior 2 les de l'altre tipus, tenen una re-
presentacié del 66 % a la mostra, haurem de concloure que les puntuacions
de catald que ‘ens proporciona aquesta mostra han de ser considerablement
més altes que les que hauria donat una aplicacié a totes les escoles de Ca-
talunya.

Aixi, la puntuacié mitjana global de les proves escrites {sempte en un
barem de 0 a 100) obtinguda pels alumnes de la mostra és de 64,750 per al

10. Avsmva, et o, 1983a.
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catald i de 71,018 per al castelly, amb una desviacié tipica de 17,429 per
al catald i de 11,557 per al castelld. La comparacié de les desviacions tipiques
ens indica que els nivells de coneixement del castelld sén molt més homoge-
nis que els del catald, és a dir, que les puntuacions de castelld es troben molt
més concentrades al voltant de la mitjana general corresponent que les pun-
tuacions de catala. La diferdncia entre les dues puntuacions mitjanes és de
6,267 a favor del castelly, cosa que vol dir que el castelld es coneix millor
entre els alumnes de la mostra que el catald. Podria semblar que una diferén-
cia de 6,267 punts en un barem de 100 punts és insignificant i que no cal
donar-hi gaite importincia. Ara bé, recordem el que s’ha dit abans sobre la
mostra: la representacid de factors afavoridors del coneixement del catala és
molt superior a la realitat, i, per tant, la realitat ens donaria resultats consi-
derablement més baixos en catald i una mica més alts en castelld.

En efecte, una extrapolacié d’aquests resultats al conjunt de Catalunya,
mitjangant la intervencié de factors ponderals, ens indica, malgrat les limita-
cions que pugui tenir, quina €s la distribucié dels diferents nivells de coneixe-
ment en la realitat. A continuacié donem el percentatge corresponent a cada
interval de puntuacions i la puntuacié mitjana d’aquesta generalitzacié dels
resultats:"

% de puntuacié

Intervals de

puntuacié Catald Castelld

0-10 0,02 0,00
11-20 2,38 0,04
21-30 8,88 0,04
31-40 12,63 0,60
41-50 15,60 2,02
51-60 20,48 8,23
61-70 18,15 19,77
71-80 15,41 34,96
8190 6,13 32,61
91-100 0,32 1,72
mitjanes 34,73 74,50

La comparacid de les mitjanes ens fa veure que aquella petita diferéncia
de poc més de 6 punts correspon en realitat a una diferéncia de 20 punts. Si,
a aixd, hi afegim que les puntuacions de castelld es concentren principalment
en els intervals de 61 a 90 punts mentre que les de catald es reparteixen per
tot el barem, la valoracié que puguem fer del coneixement del catald com-

11. Arsina, et al, 1983a, ps. 109-110.
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parat amb el del castelld encara & més negativa del que podia semblat: les
puntuacions de castelld inferiors a la puntuacié mitjana de cataly, 54,73, no
arriben ni al 11 %, és a dir, les que es troben entre 0 i 60 punts. Aixd vol
dir que ningd no dubtaria a qualificar d’insuficient una puntuacié de castella
de 54,73 punts —una puntuacié que en catald és totalment normal—, ja que
es troba entre I'l1 9% més baix.

L’estudi que comentem ens déna encara un altre element per comparar
el coneixement del catald amb el del castelly entre els alumnes que e} curs
1981-82 feien 4t. I’'EGB i per poderdo qualificar a la llum d’unes dades ob-
jectives. Es tracta de la prova especifica d’expressié oral, que es va aplicar
Gnicament a una submostra de catalanoparlants en castelld i 2 una submostra
de castellanoparlants en catala. No es va aplicar a la totalitat de la mostra en
totes dues llengiies per Pexcés de temps que hauria comportat i per la notable
simplicitat de la prova, que feia initil d’aplicar-la a alumnes que tinguessin
com a llengua familiar aquella en la qual eren avaluats oralment. La impor-
tancia que té aquesta prova és indubtable si tenim en compte que l'expressié
oral & I'index més clar de domini d’una llengua, és I’habilitat que ha d’em-
prar més correntment el parlant per comunicar-s’hi i la que cal assegurar i
afermar per garantir un bon aprenentatge de la lectura i escriptura en [a llen-
gua en giestid,

La puntuacié mitjana d’aquesta prova & de 62,7 punts en catald i de
91,49 en castelld, i la desviacid tipica és de 22,59 per al catald i de 7,25 pet
al castelld. Altre cop, les desviacions tipiques ens illustren que les puntua-
cions dels catalanoparlants en castelld sén molt homognies i es concentren
totes al voltant de la mitjana, mentre que les puntuacions dels castellano-
parlants en catald sén molt disperses. En aquesta prova, la diferéncia entre
Jes mitjanes encara s’ha fet més gran que a la puntuacié global, i pensem
que aquests s6n els resultats de la mostra: com deuen ser els de la poblacié
real! Per continuar la comparacié, només el 0,4 % dels catalanoparlants te-
nen en castelld una puntuacié igual o inferior a 62,7, que és una puntuacié
normal per a un castellanoparlant en catald. En altres paraules, un catalano-
parlant que obtingués una puntuacié de 62,7 en la prova d’expressié oral
en castelld seria qualificat sense vacillar de molt deficient, anormalment do-
lent. Es més, si prenem la puntuacié de 80 com a mesura d’una expressié oral
bona, trobem que el 91,1 9 dels catalanoparlants atenyen aquest nivell en
castelld, mentre que només un 29,7 9 dels castellanoparlants hi arriben en
catala,

Té un interés especial determinar el coneixement del catald dels alumnes
que acaben 'EGB, i aquesta informacié ens la proporciona un altre estudi,?
que es basa en una mostra d’alumnes que comencen el segon ensenyament
el curs 1982-83 i que, per tant, han acabat PEGB pocs mesos abans. En
aquest treball, com que no es va fer una prova de llengua castellana paraliela
a la de llengua catalana, siné solament aquesta, no es pot fer una avaluacié
del coneixement de catald comparat amb el coneixement de castells, perd, en

12, AvsiNa, ef. al., 1983b.
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canvi, si que es pot comparar el coneixement que n'assoleixen els castellano-
patlants amb el que en tenen els catalanoparlants. Si partim del supdsit que
en una situacié de normalitat lingiiistica tots els alumnes han d'acabar I’en-
senyament basic amb un coneixement semblant del catald independentment de
Ilur llengua familiar, com ocorre avui amb el castelld, aquella comparacié ens
indicara el que manca per arribar-hi si prenem com a meta el coneixement
del catald que tenen actualment els catalanoparlants. Evidentment, no vol
dir pas aixd que aquest sigui el nivell més alt que es pot assolir del catala,
ja que tenim constancia que encara pot millorar molt sobretot en el que es
refereix a I'expressi6 escrita, siné que marca la fita minima a la qual haurien
d’arribar tots els alumnes.

8i, com hem dit, el nivell dels catalanoparlants en Phabilitat de I'expres-
51§ escrita encara no és I'dptim, ja que només un 20 9% d’aquests alumnes
obté una puntuacié bona (superior a 80 sobre 100) i un 10 % es pot dir
que és «analfabet» en la seva llengua (puntuacié inferior a 40), en el cas
dels castellanoparlants només un 6 % té un bon domini del catali escrit i el
grau d’«analfabetisme» arriba al 40 9. Semblantment, I'expressié oral en
catald entre els castellanoparlants tampoc no arriba a un nivell acceptable,
sind que la majoria hi mostren una insuficiéncia notable, atesa la simplicitat
de la prova. Només s’expressen amb fluidesa alguns dels alumnes que se-
gueixen els estudis en centres en qué la composicié lingiiistica de P'alumnat
és majoritariament catalanoparlant o que viuen en zones predominantment
catalanoparlants. Els alumnés que han seguit una escolaritat bisica en qué
el catald ha estat present en el «curriculum» tenen un millor nivell d’expres-
si6 oral en catald que aquells que només han rebut ensenyament del catal3,
encara que hagi estat durant els quatre anys anteriors.

Ara bé, el fet que els alumnes castellanoparlants tinguin uns coneixements
especifics de llengua {morfosintaxi, léxic, ortografia, etc.) bastant inferiors als
dels alumnes catalanoparlants no pressuposa pas que tinguin problemes de
comptensié en catalad, Una catalanitzacid minima i la similitud entre les dues
llengiies s6n suficients per garantir, en la situacié actual, les aptituds de com-
prensié que requereixen els estudis de Batxillerat i de Formacié Professional.
En efecte, els alumnes castellanoparlants sén capagos de seguitr explicacions
orals en catala i de copsar informacions escrites en aquesta llengua, al nivell
d'exigéneies i dificultats propies de P'ensenyament mitja, amb un grau d’a-
profitament semblant al dels alumnes catalanoparlants. La diferent llengua
familiar dels alumnes, doncs, no és un obstacle per'a seguir matéries ense-
nyades en catali, Sén els factors individuals com la propia capacitat i la mo-
tivacié per aprendre els que creen les diferéncies fonamentals i afecten tant
els catalanoparlants com els ecastellanoparlants.

ITI. ConcrLusions

La posicié central de Pensenyament en una politica de normalitzacié lin-
giifstica és evident si tenim en compte que, per aconseguir Pobjectiu d’aques-
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ta politica, és a dir, que la llengua per normalitzar sigui emprada en tots els
ambits dds de la societat, és una condicié essencial que tota la poblacié, si
més no en arribar a edat adulta, tingui la possibilitat d'utilitzar-la. L’ense-
nyament, és clar, és Pelement principal per garantirne el coneixement. Ara
podem preguntar-nos si el sistema educatiu a Catalunya, en el marc d’una
nova legislacié en matdria lingiiistica, contribueix suficientment, al costat dels
altres mitjans difusors de I'idioma, a la creaci6 d’una situacié de coneixement
generalitzat del catald.
Les dades aportades a la secclé anterior ens indiquen que:

a) el cataly continua essent, malgrat tot, la Hengua pitjor coneguda de
Jes dues oficials a Catalunya, i amb molta difergncia;

5) lensenyament aconsegueix de convertir els castellanoparlants en bi-
lingiies passius, perqué entenen el catald perd, fora de casos excepcionals, sén
incapagos d’expressar-s’hi amb fluidesa ni oralment ni per escrit;

¢) el sistema educatiu ajuda a donar als catalanoparlants un bon domini
del castells, de tal manera que els catalanopatlants i, naturalment, els bilin-
giies familiars sén, en general, els Unics bilingiies actius; i, a més,

d) la condicié de bilingiie equilibrat, en el qual es déna un coneixement
equivalent de totes dues llengiies, & exclusiva dels catalanoparlants i dels
bilingiies amb predomini del catald en els quals concorren, a més, altres con-
dicions afavoridores del coneixement del catala.

El fet més positiu dels quatre que acabem d’assenyalar és que I'ensenya-
ment actualment garanteix que en el futur la totalitat de la poblacié de Ca-
talunya entendra el catala. Perd el procés de normalitzacié d’una llengua, que
té molt a veure amb la supervivéncia mateixa de la llengua, diffcilment pot
avangar amb pas gaire segur en una societat en qué entre el 45 % i el 35 %
de Ia poblacié té unes possibilitats insuficients o nules d’expressar-s’hi i en
que —no ho oblidem— la resta de la poblacié s’expressa petfectament en la
llengua habitual d’aquell sector. Aixi, €l castelld continuara essent la llengua
de relacié dins el sector castellanopariant i també, si no canvien molt les co-
ses, entre aquest sector i el catalanoparlant, de manera que el catald conser-
vard la condicié de llengua dis restringit, de llengua per a iniciats.

Aixd serd si no canvien les normes d'ds lingdiistic ® vigents en aquesta
societat, com és principalment la de no emprar el catald en preséncia de cas-
tellanoparlants o la d’adregar-se en castelld a un desconegut. I en aquest pro-
cés Tescola hi té un paper clau: «l'educacié no ha de —ni tan sols pot—
limitar-se a inculcar les regles de I'estructura de I'idioma. Aqueix esforg sera
escandalosament indtil si no inculca, a més, noves normes d'ds lingdistic.»"
‘Ara bé, aquest canvi en les pautes de conducta social no sembla viable si no
va acompanyat d’una extensié del coneixement del catald. En la situacié ac-
tual de coneixement del catald, és raonable pretendre que un catalanoparlant

13. Concepte difés per Liufs V. AraciL; veg., per exemple, Aracin, 1975.
14, AraciL, 1979.
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s'adreci en catald a un desconegut, fins i tot sabent que és castellanoparlant,
perque és segur que aquest 'entendrd; si aquest respon en catald, la conversa
continuari en catald; perd si respon en castelld, ja és més dificil & aconseguir
que el catalanoparlant continui la conversa en catali, perqué tots dos inter-
locutors saben que aquest pot. patlar el castelld si fa no fa tan bé com el
catald, i no fer-ho pot marcar una voluntat de distanciament.

Aixi doncs, les normes d’ds lingiiistic han de canviar radicalment i al més
aviat possible si volem que el catald recuperi els ambits d'ds que li sén pro-
pis, perd també si volem aturar la tendéncia recessiva que I'ha caracteritzat
aquests darrers anys pel que fa a la transmissié lingiifstica de pares a fills,
Aquesta tendéncia, la podem observar en dades diverses. Per exemple, a Al-
sina et al 1983b, es presenta una taula on es relaciona la condicié ]ingﬁistica
familiar dels alumnes amb Porigen geograﬁc dels pares, que es reparteix en
les categories de madins —quan pare i mare sén nascuts a Catalunya—, mix-
tos —quan un dels dos és nascut fora de Catalunya— i émmigrats ~—quan
tots dos s6n nascuts fora de Catalunya. La taula és la segiient:

Nadius Mixtos Immigrats
n % n % n %
Catalanoparlants 312 83,0 40 189 7 1,3
Bilingiies 39 104 71 335 38 7.3
Castellanoparlants 25 6,6 101 476 479 914

(n = nombre d’alumnes, 9% sobre origen del pares)

Si fem correspondre l'origen dels pares amb la llengua materna d'aquests,
de manera que nadius vol dir que pare i mare sén catalanoparlants, mixtos
que un dels dos no ho és i immigrats que tots dos sén castellanoparlants,”®
podem veure com sha produit la transmissié lingiifstica a la generacié nas-
cuda I'any 1968, quin ha estat el grau de defeccié lingiiistica dels nadius,
quin el grau d’integracié lingiiistica dels immigrats, i quin dels dos ha estat
més important, Comparant els matrimonis nadius amb els immigrats, veiem
que aquests han mantingut exclusivament el castelld en la relacid amb els
fills en un 91,4 % dels casos, mentre que els nadius hi han mantingut exclu-
sivament ¢l catald en un 83,0 % dels casos; veiem que han adoptat totes dues
llengiies un 7,3 96 dels matrimonis immigrats i un 10,4 dels nadius, i final-
ment, que només un 1,3 % dels immigrats han adoptat exclusivament el ca-

15. Es tracta d'una correspondéncia prou exacta, tot i que hi pugui haver un cert
marge d'error. Tenint en compte que l'edat dels alumnes enquestats a finals de 'any 1982
era, com a mitjana, de 14 anys, podem calcular que els pares d’aquests alumnes havien
nascut majoritdriament abans de l'any 1945, és a dir, molt abans de les grans onades
immigratories. Aixd voldria dir que els castellanoparlants familiars nascuts abans de
I'any 1945 van néixer fora de Catalunya. Es evident que aixd és inexacte, perd Perror és
minim.

REVISTA DE LLENGUA I DRET
— 167 —




tald en la relacié familiar i que un 6,6 % dels nadius hi ha adoptat exclusi-
vament el castella.

A la lum d’aquestes dades comparatives, és clar, dones, que, tot i que
generalment es manté la llengua familiar dels pares en la relacié amb els fills,
és bastant més freqiient 'adopcié del castellz i 'abandonament del catala per
part dels catalans que no pas Padopcié del catald i 'abandonament del cas-
telld per part dels immigrats. Ara bé, on es veu més clarament la recessié
del catali enfront del castelld és en la transmissid lingiifstica dels matrimonis
mixtos. En aquests matrimonis, formats per un cdnjuge catalanoparlant i un
de castellanopatlant, esperariem trobar que el cas més freqiient fos el del
manteniment de la llengua de tots dos, perd aquest es produeix només en un
33,5 9% dels casos. El 47,6 % dels matrimonis mixtos adopten exclusiva-
ment el castelld, mentre que el catala preval sobre el castelld només en el
18,9 9 d’aquests matrimonis. I el nombre de mattimonis mixtos és suficient-
ment important —el 19 % del total de matrimonis en la generacié que es-
tudiem— perqué aquesta qliestié sigui preocupant per al futur del catala.®

Un altre indici del retrocés quantitatiu del catald, el trobem en les dades
que ens forneix una enquesta aplicada a la fi del curs 1983-84 en alumnes
de 6%, 7&. 1 8. I’EGB de tot Catalunya. Es tracta d’'una mostra aleatdria
sobre el conjunt d’escoles de Catalunya i prou representativa perqué conté
més de 2.000 alumnes per cada curs. A continuacié donem els percentatges
de llengua familiar sobre cada curs:

Cursos
Llengua familiar Ge. 7¢. 8e.
Catalanopatlants 34,0 354 37,8
Bilingiies ) 19,8 17,2 13,2
Castellanoparlants 46,2 47 4 49.0

La ptimera giiestié que crida I'atencié en aquesta taula és que a mesura
que augmenta I'edat dels alumnes disminueix el percentatge de bilingiies fa-
miliars: d’'un 19,8 % que n’hi ha entre els alumnes que acaben 6&., d’11-12
anys, es passa a un 17,2 % a 7&., de 12-13 anys, i, encara, 2 un 132% a
82 de 13-14 anys. Aquesta diferéncia podria respondre a un error en l'a-
preciacié dels alumnes de la seva propia condicié linglifstica, perd més aviat
ctelem que respon a una realitat. Si efectivament €s una diferéncia real, sig-
nifica que hi ha hagut una tendéncia creixent entre les families a optar pel
bilingiiisme en la relacié familiar; i aixd es constata en el fet que entre els

16. Els estudis d’ArNaU 1 Boapa, 1975 i de Strusrcir, 1981, ps. 103-158, donen
unes dades semblants per als matrimonis mixtos, tant pel que fa al percentatge d’aquests
sobre el total de matrimonis com pel que fa al tipus de transmissié lingiiistica que els
caracteritza.
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infants nascuts I'any 1970 i els nascuts I'any 1972 hi ha un 6,6 % més de
bilingiies. Si es demostrés que aixd & un fet aillat i que cada any el percen-
tatge de nous infants bilingiies familiars varia a P'atzar, sense seguir cap regla
o tendéncia, 'observacié que acabem de fer no tindria gaire importancia, Ara,
és raonable de pensar que el lapse de dos anys que hem pogut observar es
troba emmarcat en una histdria i en una societat i que, per tant, ens indica
una tendéncia. En aquest cas, el fet observat pot tenit molta importincia
perqué és una etapa en unz evolucié i assenyala el curs general d’aquesta
evolucid.

D’entrada, un augment progressiu en el percentatge de bilinglies fami-
liars no s’ha d’avaluar necessariament com un fet negatiu per al catald. Tot
depén de la correlacié de forces entre les dues llengiies en contacte. Ja que
el bilingilisme se sol considerar com una etapa entre dos estadis monolingiies,
la probabilitat que els bilinglies d’avui transmetin una llengua o l'altra a Ia
generacié segiient depén en part del nombte relativ de parlants de I'una o
de l'altra. De fet, entre els infants nascuts Pany 1970 i els nascuts I'any 1972
hi ha hagut, parallelament a un augment del percentatge de bilingiies, una
disminucié dels percentatges tant de catalanoparlants com de castellanopat-
lants. En el ptimet cas la disminucid ha estat d'un 3,8 %, mentre que en el
segon ha estat d'un 2,8 %. Relativament, doncs, hi ha un 1 9% menys de
catalanoparlants entre dos grups d'infants nascuts amb dos anys de diferéncia.
Per tant, 'augment de bilinglies s’ha produit en detriment dels altres dos
grups de llengua familiar, perd n'ha estat més afectat el grup de catalano-
patlants que el de castellanoparlants.

Aquests dos fets indiquen una tendéncia recessiva del catald en la irans-
missi6 lingiifstica entre generacions, si més no amb la generacid nascuda a la
fi dels anys 1960 i al principi dels 1970, i plantegen un repte important
per a qualsevol politica de normalitzacié del catald, ja que haura d’aconseguir
de recuperar tots els Ambits dis dels quals el catald era exclds i també d'a-
turar la tendéncia decreixent en el nombre de catalanoparlants. El sistema
educatiu té en aquesta politica una funcié cabdal perqué té la responsabilitat
de garantir que tots els infants acabin 1'ensenyament obligatori amb un bon
coneixement del catald, Perd de poc ha de servir que en un futur tota la po-
blacié de Catalunya sapiga parlar el catala si té escasses ocasions d’emprar-lo
pel simple fet que hi ha pocs patlants nadius d’aquesta llengua, és a dir, poca
gent que l'empraria espontiniament, Per evitar aixd cal que l'escola, a més
d’elevar el coneixement general del catali, contribueixi activament a canviar
les normes d'ds lingiiistic perqué el catald deixi de ser una llengua que només
s'usa quan es déna un seguit de circumstincies favorables, mentre que el cas-
telld és una llengua que s'usa en qualsevol situacié.
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