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I. LA FORMACIO LINGISTICA GLOBAL
M. Teresa Espinal

La formacié professional universitiria en el camp de la traduccié i de
la interpretacié (tal com es va recollit en el seu moment en les directrius
generals per a una llicenciatura en traduccié) tendeix a la preparacid de
professionals que puguin exercir en organismes, empreses i entitats piibli-
ques i privades d’indole diversa; feines per a les quals, d’altra banda, és
imprescindible de tenir coneixements generals de dret, d’economia, de
sociologia, de politica, de ciéncies o tecnologia, i alhora una cultura ge-
neral solida.

Pel que fa a la formacié lingiiistica de traductors i intérprets, que aqui
ens proposem de tractar, ha de fornir els fonaments lingiifstics necessaris
perqué els futurs professionals puguin executar el procés de traduccid
d'una manera satisfactdria.

Fent referéncia a la proposta de pla d'estudis elaborada a I'eurr de-
la uaB, hom ha dissenyat un curriculum de Pestudiant gue consta de
quatre tipus diferents d'assignatures: troncals (que sén principalment
Lingiifstica General i Teoria de la Traduccid), llengiies {llengua materna
(A), primera llengua estrangera (B) i segona llengua estrangera (C)), tra-
duccions (B-A, A-B, C-A} i assignatures optatives, distribuides en blocs
segons els ambits d’especialitzacid, on s'ofereixen no solament assigna-
tures de dret, economia i ciéncies politiques (per exemple, Relacions inter-
nacionals o Dret internacional), siné també altres com Documentacié o
Introducci6 a la interpretacié, per a aquells qui volen seguir aquesta espe-
cialitat.
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Les assighatures troncals sén matéries de cardcter tedric, relatives a
la naturalesa dels sistemes lingiifstics de les llenglies naturals i al procés
de traduccid; les assignatures de llengua i de traduccié sén materies de
«<cardcter instrumental; i les assignatures de contingut, en canvi, sén cursos
generals de filologia, politica, economia, dret, sociologia, administracié
publica, etc., o bé cursos sobre temes més monografics (per exemple,
welacions internacionals o dret internacional).

Els objectius generals que es pretenen aconseguir mitjangant les assig-
‘natures troncals i les que hem anomenat instrumentals sén els segiients:

1. Assolir un perfeccionament tedric i técnic en el camp de les llen-
glies naturals 1 un aprenentatge dels coneixements relacionats amb la
traduccié i les técniques de Ja traduccid, la qual cosa requereix lestudi
de Destructura del llenguatge (i, indirectament, de la naturalesa dels pro-
«cessos cognoscitius) 1 lestudi del procés de traduccid.

2. Formar traductors especialitzats en, com a minim, dues de les
llengiles estrangeres incloses en el Pla d’Estudis del Centre.

Voldriem destacar, perd, que potser tan important com aquests objec-
tius que acabem d’esmentar, o fins i tot més important, és la necessitat
de transmetre a lestudiant un llenguatge, una forma de pensar, uns con-
«ceptes generals i una visié global del fenomen de la traduccié.

En aquest sentit, al nostre entendre, alld que cal fer és presentar una
«orientacié racionalista de la traduccid, és a dir, cal adonar-se del fet que,
tant en la descripcié del coneixement lingiiistic que tenen els parlants
.d’una llengua com en la descripcidé de l'activitat traductora, és necessari
‘postular uns principis, unes propietats gramaticals o unes estructures men-
tals, no directament observables i invariants d’un sistema lingiifstic a un
altre. Aixi, per exemple, per tal de donar compte del procés de compren-
si¢ del lNenguatge en qué actuen o bé els oidors o bé els traductors en
la primera fase del procés de traduccid, és absolutament indispensable, si
alld que es pretén és formular una teoria explicativa, postular uns princi-
pis pragmatics universals que expliquin com se selecciona la interpretacid
0 lectura més pertinent del missatge, tasca per a la qual alguns psicolegs
també han postulat uns principis ldgics universals sobre l'extraccié d'in-
feréncies.

En aquest marc que ara hem esbossat creiem que la formacié lingiifs-
tica i intelectual dels traductors s’ha de projectar partint d’un enfoca-
ment modular de la facultat del llenguatge i de I'organitzacié de la ment
‘humana, cosa que a la practica s presentar una descripcié de les llengiies
naturals com si es tractés de sistemes formals autdnoms que tenen els
seus propis principis i regles, i una descripcié de la ment humana entesa
«com una sétie finita de sistemes inteHectius, un dels quals és el sistema
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lingiifstic, cadascun regit pel seu propi conjunt de principis generals.

Des d’aquesta perspectiva, la complexitat supetficial del llenguatge,
d’vna banda, o. la complexitat del procés de comprensié lingiiistica, de
Paltra, es deriven de l'existéncia i la interaccié de certs moduls. Hom pot
insistir, per exemple, en la modularitat de la teoria gramatical, és a dir,
en l'existéncia de fendmens lingiifstics que només reben una explicacié
global si hom assumeix una estructura interna de les gramitiques amb
diversos moduls: una sintaxi, un component d’interpretacié fonética (que
inclouria la descripcié d’aspectes fonoclogics, fondtics i, fins i tot, estilfs-
tics) i un component d'interpretacié semintica a part d'un lexicé (on
s'hauria de diferenciar entre aspectes morfoldgics, lexicoldgics, lexicogra-
fics 1 terminologics). Perd, a més a més, en la formacié de traductors i
intérprets \hom també pot insistir en la modularitat d’'una teoria de la
cognicid, en tant que sén diversos conjunts de principis els que intervenen
1 interaccionen en ['assoliment de coneixement: principis d’aptenentatge i
de formacié de conceptes, principis inferencials, principis conversatoris,
principis perceptuals, etc. . _

Per tal d'iHustrar-ho només cal que considerem durant uns instants el
procés d’interpretacié lingiistica. Hom parteix d’un significat —d’un lexe-
ma o oracié— despullat, en el sentit que es tracta del significat definit per
la propia llengua, és a dir, per les regles que regeixen una determinada
llengua natural i, posteriorment, aquest significat pot interaccionar amb
altres moduls cognoscitius fins a confegir una estructura conceptual o pro-
posicid, que pot denominar-se interpretacié de Ienunciat, representacié
mental o estructura conceptual.

Cal insistir, doncs, que, seguint un discurs psicoldgic del procés de
traduccié (penseu, per exemple, en els treballs de Seleskovitch, Lederer i
Garcia Landa a Franga, i Delisle al Canada), el traductor-intérpret, com
qualsevo] oidor-receptor, en l'etapa interpretativa ha de dominar els meca-
nismes lingfiistics i no lingiiistics que li permetin d’assolir la representaci6
mental d’'un missatge, oracié o enunciat, i alhora les corresponents impli-
catures conversacionals i implicacions pragmatigues.

Perd, aixi mateix, i aixd és peculiar de Pactivitat professional dels tra-
ductors-intérprets, en I'etapa comunicativa el traductor ha d’expressar aques-
ta mateixa representacié mental en un altre sistema lingilistic generalment
diferent de l'original. Si ho preferiu, ha de desfer la tasca interpretativa,
atés que ha de projectar una determinada estructura conceptual en una
nova expressi6é lingiifstica, 1 en aquesta tasca tornard a requerir 'accés a
diversos sistemes cognoscitivs de la seva ment, especialment a la seva-
facultat lingiiistica.

En Ja formacié global dels traductors-intérprets hom destaca, d’una
banda, el paraHelisme entre el procés general d'interpretacié d’enunciats i
la primera etapa del procés de traduccié, processos que demanen la inte-
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racci$ entre els sistemes lingiifstics i no lingiifstics de la ment humana, atés
que una cosa és el significat estrictament lingiiistic —determinat per la
propia llengua i obtingut amb independéncia de condicionants no lingiifs-
tics— 1 una altra és el significat que s’assoleix tenint accés a factors no
estrictament lingliistics.

D’altra banda, hom destaca el parallelisme entre el procés de comuni-
cacié de l'activitat lingiiistica dels éssers humans i la segona etapa del
procés de traducci6, la qual cosa fa que calgui reflexionar constantment
sobre giestions de semantica de Pactuacié i de pragmatica, de variacid
lingiifstica i estilistica, i, potser encara més important, sobre giiestions de
representacié de la informacié.

En conclusié, la formacié lingiiistica dels traductors-intérprets no es
pot concebre deslligada de la teoria lingiiistica ni del que avui s’anomena
ciéncia cognoscitiva. La traduccié & una area interdisciplinaria que s'ha
d’abordar des de la gramitica oracional i també des de la lingiifstica tex-
tual, la psicolingiistica o la sociolingiistica i, en general, des de la teoria
gramatical i la lingiifstica aplicada. Perd, a més a més, en la formacid uni-
versitiria de traductors-intdrprets també s’ha d’abordar l'estudi de la infor-
maci6 i del seu processament per part de la ment humana, aixi com l'estu-
di dels models de processament lingiifstic automatitzat.

II. La FORMACIO LINGUISTICA EN LLENGUA MATERNA

Teresa Cabré i Monné

S’ha dit més amunt que les assignatures de llengua i de traduccié sén
assignatures troncals amb cardcter instrumental perqué sén les eines que
utilitza el traductor; per tant, I'objectiu dels continguts d’aquestes matéries
és aconseguir un coneixement explicit d'aquestes eines de treball.

La cartera de traductor i intérpret —la interpretacié no és siné una tra-
duccié— és un tipus d’estudis molt poc divulgat i molt poc conegut al nos-
tre entorn; tant és aixi que, tot i que figura al llistat oficial d’arees de conei-
xement de la UNESCO i és una professié reconeguda arreu del mén, el ma-
teix Ministeri d’Educacié i Ciéncia no I'ha tinguda en compte a I’hora de
fer public el llistat d’irees de coneixement a les quals s’han d’adscriure
tots els professors universitaris de 'estat espanyol d’enga de la Llei de Re-
forma Universitiria. Ara per ara, tots els professors de traduccié queden
adscrits automaticament a I'area de coneixement de la filologia de la llengua
estrangera de la qual tradueixen i, encara que la metodologia, la técnica i la
llengua d’arribada sigui la mateixa —tots els traductors ho sén en la llengua
propia—, la distribucié en departaments segons la filologia corresponent
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divideix estructuralment els professors universitaris que es dediquen a aques-
ta tasca.

La manca de coneixement i d’informacié sobre aquests estudis ha fet
que tot sovint hom cregui que estudiar a PEUTI és anar a aprendre idiomes,
és dir, aprendre llengiies diferents de la prapia. Naturalment, és impossi-
ble traduir un text d'una llengua que es desconeix i és evident que com
més aprofundim en una llengua i en el seu entorn més garanties tindrem
que una traduccié sigui fidel i exacta., Perd també és cert, i aixi ha estat
reconegut arreu, que els problemes que es fan més evidents son les defi-
ciéncies en la llengua propia, i és en la llengua materna del traductor en
la qual s’ofereix el producte i en la qual s"ha d’expressar amb exactitud i
fidelitat alld que s’ha traduit, perqué és el producte final que arriba al
public.

La llengua i el pensament sén dos fets inseparables, no existeix l'una
sense l'altre. Tots pensem en una llengua determinada que és la llengua
materna. Fl desenvolupament del pensament es duu a terme en la llen-
gua materna i, per tant, és evident que sha d’exercitar i desenvolupar
lexpressié en aquesta llengua. No cal insistir en el fet que la lengua ma-
terna és sempre la llengua d'arribada, a la qual es tradueix, perque és la
llengua en qué el traductor és competent en el sentit de competéncia lin-
giifstica. La llengua propia d'un individu és la seva llengua materna i, ge-
neralment, 'inica que maneja amb prou habilitat per a decidir quan una
frase, una expressi6, és ben formada o no sense necessitat de cap estudi
previ! Els grans traductors de totes les &pogues ho han estat sempre a la
propia llengua i les seves traduccions —precisament per aquesta compe-
téncia— sén una recreacié i han entrat a formar part de la tradicié cul-
tural del pafs que les ha rebudes.

Com veiem, dones, la llengua materna hauria d’ocupar el lloc principal
en qualitat i quantitat de gqualsevol pla d’estudis d’una carrera de traduc-
ci6 i interpretacié. Tot catalanopartlant té interioritzada l'estructura de la
propia llengua, perd cal fer-se’n conscient, cal contixer-ne explicitament
els mecanismes, la gramatica d’aquesta llengua, per a poder utilitzar-la d’una
manera eficag i rica. Quan s'estudien altres llenglies sembla que s'oblidin
certes habilitats en la llengua materna. Per tant, només coneixent molt
profundament 'estructura a tots els nivells de la llengua catalana, els fu-
turs traductors podran manejar amb habilitat i agilitat els recursos que
ofereix l'idioma i defugir els cales lingiiistics de les llengiies de les quals
tradueixen.

Els estudis de traduccid i interpretacid estan enfocats molt directament
cap a una professi, és una carrera essencialment técnica i, per tant, I'ob-
jectiu de 'estudi de la llengua catalana a I'EuTr ha de ser forgosament di-

1. Ens referim a un parlant ideal, segons la teoria chomskiana.
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ferent del que t€, aquesta assignatura a filologia catalana. En aquest sentit,
els continguts de I'assignatura a tots els cursos s’apliquen en dues direc-
cions fonamentals: d’una banda, la reflexié sobre Pestructura lingiiistica
de 1a llengua catalana a través d’un estudi descriptiu i, de I'altra, 'ensenya-
ment de ticniques d’expressié i ampliacié de vocabulari.

L'estudi descriptiv de la llengua es justifica pel seu poder d’explicacié
i per la seva capacitat de predir fendmens, per extrapolacid, sobre un ma-
terial iHimitat. La descripcié lingiiistica, a més d'un objectiu cientific, té
una finalitat prictica per a l'ensenyament, en aquest cas, fer explicit el co-
neixement de lestructura de I'idioma propi. Aixi, doncs, el contingut, molt
simplificat, de I’assignatura de llengua catalana com a llengua A? pel que
fa a la descripcid lingiistica és la segiient:

1" curs: Morfologia nominal i verbal. Morfosintaxi dels pronoms per-
sonals i relatius. L’ortografia es considera superada.

27 curs: Transcripcié fondtica i regularitats fonoldgiques. Sintaxi de
Yoracié simple: perifrasis, adverbials i complements preposicionals. La ne-
gacié a loracié simple i complexa.

3" curs: Sistema de formacié de mots: derivacié, composicié, neolo-
gismes i manlleus. L'oracié complexa i el discurs: enllagos i cohesid dis-
cursiva.

Sempre s’ha considerat, sobretot en les assignatures de llengua estran-
gera, que cal oferir a I'alumne un coneixement prou ampli del mén cul-
tural que envolta Ja llengua que estudia. Se suposa que, quan arriba a la
universitat, tot estudiant posseeix una cultura general del pafs on viu i,
especificament, de la propia llengua. Tot i aixi, cal reforgar aquest aspecte
perqué la pobresa cultural del traductor es fa de seguida evident en Ia
seva feina i és un fet que ha estat denunciat molt sovint. En aquest sentir,
els programes de Dassignatura de llengua catalana contenen temes comple-
mentaris de sociolingiifstica, historia de Ja llengua i dialectologia. Aixi
mateix, tot estudiant ha d’estar al corrent de I'actualitat i utilitzar-la com
a tema d'interds general en les seves dissertacions escrites i orals obliga-
tories. En aquests tipus d’exercicis és on es desenvolupen les técniques
d’expressié i Pampliacié de vocabulari.

Si el coneixement de la gramitica de la llengua materna €s una part
molt important del contingut del programa de la llengua A, no es pot
deixar de banda la instruccié sobre les tecniques d'expressié desenvolu-
pades als exercicis d’analisi i sintesi de textos i de dissertacié oral i escrita.
L’analisi i la sintesi sén processos generals de reflexié. Per a posar les

2. En la terminologia universitiria, la llengua A es refereix a la llengua materna
de Pestudiant i, per extensi6, a la llengua propia del pais.
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coses en mots, cal posar-les en idees i congixer les regles segons les quals
es passa d'una idea a I'altra. L’estudiant ha de ser capac d’analitzar i d’a-
plicar la seva capacitat de raocnment a Pestructuracié del text que té davant
i restituir-ne l'argumentacié i la logica per tal de poder oferit una pre-
sentaci fidel 1 precisa. Es important exercitar-se en la composicid de tex-
tos argumentatius en llengua materna perqué entren en joc els mateixos
processos que a la traduccié, perd amb una llengua més assequible i do-
minable perqué és la propia. Per a la restitucié de textos orals, on l'estu-
diant ha de prendre notes que i serveixin de guia en la seva versid, és
més important memoritzar estructura del text que no pas les notes; les
notes no sén fruit de la informacié bruta —no es tracta d’escriure tan ra-
pidament com sigui possible tot el que diu Porador—, sind que sén el
resultat de 'analisi que es fa del sentit d’alld que diu l'orador.

Finalment, queda un datrer aspecte que no es pot marginar dels pro-
grames d’ensenyament de la llengua catalana com a llengua materna: el
lexic i V'estilistica. La formacid de traductors en arees d’especialitat porta
a la necessitat d’iniciar els alumnes en els llenguatges técnics, en la tetmi-
nologia. Tot i que lespecialitzacié completa no es fa sind després de Ia
titulacid, és a dir, el traductor es va especialiczant a mesura que entra
al mercat de treball, tot i aixi, cal fornir els alumnes dels instruments i
dels recursos on poder accedir en matéria de llenguatge técnic i cientific.

L’estilistica, que tradicionalment s’ha interpretat com a (s de les figu-
res retoriques, s’ha associat al nostre entorn amb el que hom anomena els
nivells de llengua: llengua literaria, llengua estandard, llengua coHoquial,
etc., i s’ha escrit molta literatura i invertit molts esforcos a separar i defi-
nir aquests nivells. Es evident que els traductors s’han d’exercitar en I'ade-
quacié lingiifstica als diferents registres dels textos, de caracteristiques i
finalitats diverses, per complir eficagment amb la seva missié d'intermedia-
ris fidels; perd cal anar en compte a fer certes generalitzacions encara que
sigui amb la bona intencié de ser més didactics. Aixi, tot i que, efectiva-
ments, podem patlar en un llenguatge més acurat o més vulgar i podem
repetir-nos o capgirar més o menys lordre dels elements de la nostra ex-
pressid, no és cert que el Iexic i la sintaxi d’'una llengua es distribueixin o
pertanyin exclusivament a un determinat nivell de llengua o a un detet-
minat registre. L'estil no és sind el coneixement profund de la capacitat
funcional de la llengua, el concixement de la seva estructura i de les pos-
sibilitats que ofercix de ser manipulada. Quan hom parla de llengua es-
tandard i de llengua literaria, sovint no sabem exactament a qué es fa
referéncia. La llengua comuna supradialectal i sense vulgarismes pot tenir
una diversitat dificilment acotable. La llengua literaria és la llengua wtilic-
zada per la literatura, amb tota I'amplitud que aixd suposa, i es caracteritza
per no tenir cap finalirar aliena a ella mateixa. Podem parlar de llenguatge
colloquial o, fins i tot, d’expressions vulgars que no sén adequades, segons

REVISTA DE LLENGUA I DRET
— 53—




uns canons de bon gust acceptats per una comunitat lingiiistica, en un de-
terminat moment que cal distanciament i objectivitat. Perd no podem
parlar de liengua estindard com una llengua aséptica i neutra perque
aquesta mena de llengua no existeix. L'adequacié a un determinat registre
esta estretament lligada a la utilitzacié i a P'elecci6 dels recursos lingiifstics
i del vocabulari, perd és dificil posar patrons massa esquemitics. Segons
Sapir, les principals caracteristiques de Pestil, en la mesura que consisteix
en la técnica de construccid i colocacié dels mots, es troben necessaria-
ment dins la mateixa llengua’® Aprofundint en la capacitat combinatoria
de la llengua catalana, en definitiva, en la gramatica, coneixerem els seus
recursos estilistics.

ITI. L'ENSENYAMENT DE LA TRADUCCIO EN CONTEXTOS BILINGUES
Joan Fontcuberta i Gel
1. Traduir, un ofici

S’han fet molies definicions de la traduccid, gairebé sempre des d’un
punt de vista tedric, També s'ha dit que traduir és un art, una ocupacié
«modesta» (Ortega y Gasset), etc. Poques vegades es considera la traduc-
¢i6 des del punt de vista del traductor (a part les consideracions psicolin-
giiistiques, per exemple, d'un Hans Hormann a Psicologia del lenguaje)
i menys vegades encara es parla de «l'ofici de traduir» amb la naturalitat
i alhora la profunditat que es mereix.

I el fet és que, una vegada posats en aquesta perspectiva, hi ha molts
punts foscos sobre la traduccié i la figura del traductor que s'aclareixen
automiticament. Per exemple, ens adonem que, com tot ofici, la traduccié
vol un aprenentatge i que la sola manera d'aprendre un ofici és practicant-
lo al costat d'un «mestre» (en l'organitzacié gremial, era el grau al qual
s'atribava després d'uns anys d’aprenentatge i d'oficialia i de la realitzacid
d’un examen rigurds).

Les eines del traductor sén les llengiies. La traduccié és una situacid
de contacte entre llengiies i el traductor esdevé el «bilingiie per definicié»,
segons Mounin, el lloc de contacte entre dues (0 més) llengiies. D’aquesta
situacié neixen tots els «problemes» de la traduccié que els tedrics malden
per analitzar i definir i proven de solucionar,

En el mén professional de la traduccié d’avui no es concep altra tra-
duccié que la directa, és a dir Ja que es fa a la llengua d’arribada, la llen-
gua del traductor. D’aqui ve la necessitat de conéixer-la perfectament, tal

3, Sapme, E. (1921} El llenguaige.
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com han recalcat (entre els pocs autors catalans que han tractat el tema)
Carner i Jordana,

2. El procés de traduir

El primer pas de Ja traduccié és la lectura i comptensié del text origi-
nal. Naturalment, com més bé conegui la llengua de partida el traductor,
més facil 1 ripid li resultard de fer el segon pas. Sense voler entrar en
discussions sobre el grau de coneixement que el traductor ha de tenir de
la llengua de partida, es pot afirmar que no li cal un coneixement com
de natiu, mentte sigui capag de detectar els problemes i saber on trobar-
ne la solucié (Carner desaconsellava 1'"ds dels diccionaris bilingiies i en
tecomanava dos de monolingiies, un per a cada llengua).

Quan aquest primer pas és incomplet, defectuds i insatisfactori, es pro-
‘dueix la primera classe d’errors de traduccié. De vegades la causa directa
és una simple badada, d’altres s aixd que se sol anomenar «atraccié de
Poriginal» (els cales), perd en molts altres casos és una mera incompetén-
cia del traductor en la llengua de la qual tradueix. Vegem-ne uns quants
exemples: :

Feliu Formosa explicava en una conferéncia, amb la sinceritat i la mo-
déstia que el caracteritzen, un lapsus «calami» comes per ell en la traduc-
¢ié d’una poesia alemanya. El text comencava amb la frase Die alten Ber-
gen i ell la tradui sense pensar-s’hi gaire per «les altes muntanyess.

L’atraccié de Poriginal fa, per exemple, que hom tradueixi sistematica-
ment the following day per «el dia segiient» en comptes de «l’endemis, o
office per «oficina», quan moltes vegades vol dir «despatx», o faneral per
«funeral» quan vol dir «enterrament», o excite i excitement per «excitar»
i «excitament» quan en realitat tenen el sentit de «emocionar, esverar, es-
tar nervids».

Hi ha altres casos potser no tan flagrants a primera vista, perd que
sén més greus perqué denoten una manca de reflexié per part del traduc-
tor o un desconeixement de la llengua original. Aixi, a wild story o a wild
idea no sén una histdria o una idea «salvatges», sind «folles, esbojarra-
des»; els adjectius anglesos bloody, cursed, damned, davant d’un nom
equivalen en catald a una expressié com és ara «coi de...» i no pas sempre
a emaleit o fotuts; I wonder inicial equival en catald a «m’agradaria saber,
qui sap, vés a saber»; de la mateixa manera, I’m afraid significa «ho sento,
perd...»; It's supposed, I'm supposed, etc. es podria traduir més aviat per
«representa que» o simplement «s’hauria de»; hi ha molts alf right i weil
inicials que no sén cap afirmacié ni connivéncia, ans fan simplement de
connectors 1, per tant, shan de traduir per altres connectors catalans
{«doncs bén, «ara bé», «ves», etc.) 0 no es tradueixen, perqué no tenen
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la mateixa freqliéncia d'is; no kidding es pot traduir alguna vegada per
«estds de broma», perd d'altres té el sentit de «no fumis, no fumems»;
una frase com isnt’ it marvellous? admet en catald la construccié «oi que
és meravellds?», perd no pas «no és meravellds?»; de la mateixa manera,
els question tags anglesos no tenen una equivaléncia literal en catals i els
will you? finals no solen utilitzar-se en la nostra Hengua.

Malauradament no & dificil trobar exemples de mala comprensié del
text original en traduccions catalanes. Un parell de mostres. Una senyora
tota trasbalsada acudeix a una altra persona demanant ajut i aquesta li
diu «Veniu, veniu, senyora Lee». La senyora Lee no ha d’anar enlloc per-
qué ja hi és. En realitat original diu Come, come, Mrs. Lee, és a dir,
«Va, dona, va». En un altre cas, un intetlocutor escolta atentament l'ex-
posicié del seu oponent i, en acabat, diu tot sorprés «Mira aquil», quan
en anglés deia Look here! en el sentit de «ves per on!»

El segon pas que ha de fer el traductor és transmetre al lector alld
que ell ha llegit en loriginal. Es el pas més dificil i compromes, perqué
ha d’expressar en catald un contingut pensat i redactat per algi altre en
una llengua diferent. I aixd vol dir que el traductor ha de condixer tots
els recursos de la llengua d’arribada, saber on trobar solucions per a pro-
blemes concrets i especfics, tenir a ma o saber on trobar els materials
lingiifstics oportuns i en darrer terme també ha de poder recerer a experts
de la llengua. No cal que sigui un fildleg, és a dir, no cal que sapiga coses
«sobre» la llengua, perd si que ha de «saber» la llengua.

De la manca de coneixement de la Hengua propia resulten un altre
tipus d’errors de traduccié. Es evident que qui no se sap expressar en una
llengua, és impossible que pugui traduir bé, El cas de les traduccions al
catald, perd, presenten una altra dificultat afegida: la interferéncia duna
tercera llengua aliena a la traduccié, perd present en la persona del tra-
ductor,

3. Un context bilingiie?

EI traductor catala ja es troba en una situacié de contacte de llengiies
abans de posar-se a traduir. Se sol dir que viu en un context bilingiie,
potser perque oficialment és aixi, perd a la practica és més aviat diglosic,
amb una de les dues llengiies que predomina.

Fins i tot en el cas que sigui el catala la llengua dominant, I’altra con-
tinua influint, negativament moltes vegades, i crea interfereéncies. Entre
altres raons perqué el traductor es veu obligat a consultar diccionaris bi-
linglies de la llengua d’origen i espanyol, o també perqué ha adquirit una
série de tics que de manera fins i tot inconscient sén a la base de la'seva
competéncia linglifstica.
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La giiestié que cal plantejar-nos, doncs, és si els traductors catalans:
som bilingiies combinats (és a dir, quan a un signe significatiu de la llen-
gua A se li’'n subordina un altre de la llengua B. En definitiva, mals bilin--
giies, uns diglosics) o som bilingiies coordinats (quan els signes i les res--
postes lingtiistiques de la llengua A estan units a un procés representacio--
nal de mediacié determinat, i els signes i les respostes de la llengua B ho.
estan a un altre de diferent. Dit d’una altra manera, els bilingiies coordi--
nats sén aquells que tenen dos sistemes lingiiistics diferents al cap).

4. La traduccid al catala: tres lHengiies

La situacié del traductor catala és de fet una situacié de contacte entre:
tres llengiies. Ultra els problemes normals de traduccié, derivats de la.
confluencia de dues llengiies en I'acte de traduir, el traductor cataly ha:
d’afrontar els conflictes que provoquen les interferéncies d'una tercera llen-
gua. A aquesta situacié podtiem aplicar alld que el linguista Yuen Ren
Chao anomena skipants o préstecs que els patlants de les llengiies minori--
taries fan de les llengiies majoritiries per mandra (o ignorancia, o badades,,
o criteris lingiifstics de vegades sospitosos) d’utilitzar les possibilitats de.
la propia llengua, potser perqué sén de menys freqiiencia en I'ds' quotidia..

_ D’aquesta manera, trobem que molts errors de traduccié que, en con-
dicions normals, serien atribuibles a «l'atraccié de l'original», ara ho han
de ser a la infludncia d’una tercera llengua que actua com un last i una
rémora.

Els exemples que segueixen sén trets de traduccions publicades o eme--
ses per televisid, Una analisi acurada demostra que no sén calcs de la llen--
gua original en cada cas, sind skipants d’origen castella,

Tenim, per exemple, s i 'abiis continvat de «cstar assegut» per
«seure»; frases com «un home blanc i un (de) negre», «vosté vol una
cosa de mi, dones jo (en) vull una altra de vostd», «no m’havia adonat de:
lo sola que estava», «la Pilar se adelantd» (val a dir que Perror és a un
diccionari anglés-catald, el mateix diccionari on consta «caderes» com a.
traduccié de hips). Aixi mateix hem pogut inventariar moltes vegades 1'Gs
de «massa» en el sentit de «gaire», ¢l de «treball» en el de «feina», de.
«creuar» per «travessars, les «cotbes» de la carretera en el de «revolt o
voltay (cal advertir que, si bé és cert que aquestes paraules poden ser si-
nonimes, tanmateix la freqiiéncia d’ds en marca els limits). Hem trobac.
barbarismes flagrants com ara «Asquerds bastard», «carinyo», «cand» (en.
el sentit de congost), «aconteixements», etc. I, finalment, construccions:
espuries al catald, o d’ds molt més restringit, com ara les formes progres--
sives dels verbs; confussions entre el perfet i lindefinit; empobtiments:
com per exemple el verb «cuidar» en casos en qué el catala té alternatives.
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d'is diari, o P'omissié de la doble negacid, o la no utilitzacié de «res» en
comptes de «alguna cosa» i de «quelcom»; la suplantaci6 progressiva de
«estar» en el lloc de «ser» (sobre aixd hi ha exemples que farien riure
si no fessin plorar, com ara aquests: «La clau no estd al pany, perd hi
erar 0 «On éreu? [ Jo estava al menjadors). Esmentem també de passada
1'ds indegut del futur expressant probabilitat o dubte en comptes de la
construcci¢ dex - infinitiu, Ex.: «Qui serd aquesta vegada?» en comptes
de «Qui deu ser, aquesta vegada?»

Els exemples serien infinits. Malauradament, qualsevol lector o teles-
pectador en podria trobar a cabassos.

5. L'ensenyament de la traduccié

Si algi encarrega una cadira a un fuster i aquest li fa una rampoina
que no s'aguanta dreta, es trenca o es desencola el primer dia i, en defini-
tiva, no serveix per a seure, qué en pensard d’aquell fuster? Pel cap baix
dira que no té ofici. Que alld que ha fet és un bunyol, un nyap, que aquell
home no és un fuster, siné un potiner.

En canvi, ningd no es queixa d’una traduccié mal feta. Com que no
tenim una critica de traduccions, ens en desentenem, fem els ulls grossos,
no mirem prim. Aix0d no obstant, és evident que alguna cosa falla. Es alld
que deiem del fuster: manca d’ofici.

Hi ha molt bons traductors catalans que no han seguit un aprenentatge
reglat de traduccié. Es a dir, no han «estudiats traduccié. Aixé és veritat.
Perd també és veritat que d’una manera o altra n’han fet I'aprenentarge
i coneixen 'ofici. I si mirem cas per cas, ens adonarem com a minim d’una
cosa fonamental: saben catald, dominen la seva llengua.

Ensenyar a traduir es reduix essencialment a fomentar la creacié d’uns
habits especifics a base de molta prictica, de correccié i de reflexié. Un
dels habits basics €s la lectura global com 2 preparacié a la comprensié
també global, és a dir, la comprensié d'un text dins i a partir del seu con-
text. Amb aixd una part important dels problemes queda resolta automa-
ticament i la resta sol trobar solucié en la consulta, sia de llibres sia de
‘persones.

Com hem vist, perd, el traductor catald se les heu amb les interferén-
cies d’'una tercera llengua en discordia. Aixd vol dir que aleshores cal «ex-
tirpar» un mal habit. Si no n’hi ha prou amb la creacié d’habits nous {per
alld de «un clau en treu un altre»), només hi ha dues solucions: a) elimi-
nar la nosa (a la practica, aprofundir el catala fins que esdevingui real-
ment la llengua propia) o b) convertir Penemic en amic, per dir-ho aixi:
fer alld que en deien «lingiiistica contractiva». Aquesta segona solucié de-
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mana un procés més llarg, per tal com representa una doble traduccid, una
al catala i Paltra al castelld. Perd durant el temps d’aprenentatge pot ser
util i enriquidor, puix que de fet és un estudi sistemitic de les possibilitats
i dels recursos d’ambdues llengiies, cosa que ajuda a definir-ne també els
limits 1 a evitar les interferéncies de l'una en 'altra.
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